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A sexualidade no universo escolar tem sido um tema polémico, considerando a
multiplicidade de visdes, crencas e valores nos diversos cenarios sociais. Assim como em
outros espacos, na escola essa tematica também vem enfrentando tabus e preconceitos.
Quando se trata das homossexualidades, certamente a questao se torna mais delicada diante da
sociedade heteronormativa em que vivemos. Ao tempo em que Se apresenta como um tema
intrigante, que incentiva e provoca o debate, as homossexualidades s&o alvo de perseguicdes
de correntes de pensamentos conservadoras e de varios segmentos religiosos.

A pretensdo desse artigo é refletir sobre a diversidade sexual na escola, na homofobia,
tendo como foco os discursos, praticas e posturas docentes traduzidos em apoio ou repressdo
das manifestacfes de homoafetividade, atitudes ou inoperancia, falas e silenciamentos e
indiferenca do/as docentes.

Considerando o docente como referéncia aos educandos, a importancia dessa
discussdo se da na busca pela compreensdo das razbes pelas quais se norteiam suas praticas
em sala de aula diante da diversidade sexual, possibilitando assim, a reflexdo para a
formulacdo e proposicdo de acGes mais efetivas na promoc¢do da igualdade de direitos e ao
combate & homofobia na escola.

Nos ultimos anos, essas discussdes sobre tem ganhado espaco em diferentes cenarios
como midia, politica, educacdo, movimentos sociais, problematizando a homofobia e
possibilitando a criacdo de acdes afirmativas de combate a discriminacdo e a violéncia. Fruto
do aumento expressivo dessas discussdes surge o programa “Brasil sem Homofobia” e o
“Plano Nacional de Educagdo em Direitos Humanos”, do Governo Federal.

No Brasil, a educagdo € o direito basico garantido constitucionalmente que se tem
mais acesso nos dias de hoje, independente da classe social a que se pertenca. Isso ressalta a
importancia da escola como espaco de combate a discriminacdo e preconceitos. Ao
manifestar-se no ambiente escolar a homofobia se opde a constru¢do de uma consciéncia
critica e ao desenvolvimento de préaticas orientadas pelo respeito a pluralidade e a igualdade
de direitos. No que tange a educagdo Foucault (2013) nos alerta:

A educacdo, embora seja, de direito, o instrumento gragas ao qual todo individuo,
em uma sociedade como a nossa, pode ter acesso a qualquer tipo de discurso, é bem
sabido que segue, em sua distribuicdo, no que permite e no que impede as linhas que
estdo marcadas pela distancia, pelas oposi¢es e lutas sociais. Todo sistema de
educacdo é uma maneira politica de manter ou modificar a apropriacdo dos
discursos, com os saberes e 0s poderes que eles trazem consigo (FOCAULT, 2013,
p.41).

Na escola, a homofobia é expressa por meio de agressdes verbais e ou fisicas, do
isolamento e da exclusdo, cujas consequéncias podem ser a evasdo escolar e o sofrimento.
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Mas, isso ndo € novo, a novidade nesse cenario € a crescente visibilidade que a questdo vem
conquistando.

E na escola que as criangas e jovens vao conviver diretamente com as diferencas. E
nesse espaco que eles confrontam com crengas, costumes e saberes diferentes daqueles do
ambiente doméstico onde s&o criadas. E nessa convivéncia diaria com o outro, que comegam
a construir suas identidades. A escola, como espaco publico de formacdo e socializa¢éo, tem
ao longo da historia, reproduzido as diferencas ao classificar os sujeitos por etnia, sexo e
classe social, e contribuido para a manutencdo da norma social hegemodnica. Assim,
marginaliza e exclui os que nédo se enquadram nos padrdes da heteronormatividade.

Considerando o carater cultural que a institui, a escola ndo pode ser tomada por um
espaco estatico. Ela é um campo de tensdes, conflitos e disputas onde se estabelecem relacdes
de poder, posto que, tanto rejeita, quanto produz e/ou compartilha significados (MOREIRA E
CANDAU, 2003). A vista disso, caracteriza-se em um ambiente em movimento, onde se
instauram confrontos e embates entre politicas, discursos e praticas. Portanto, a escola se
constitui como campo social onde seus agentes estabelecem relacbes de poder entre si. Os
docentes ocupam, na relagdo com os discentes, um poder dominante, baseado no capital
cultural e simbdlico que os instaura nesse espaco. Conforme nos elucida Bourdieu (1998):

Na luta pela imposicdo da visdo legitima do mundo social, em que a prépria ciéncia
esta inevitavelmente envolvida, os agentes detém um poder & propor¢do do seu
capital, quer dizer, em proporcdo ao reconhecimento que recebem de um grupo. A
autoridade que fundamenta a eficacia performativa do discurso sobre o mundo
social, a forga simbdlica das visbes e das previsbes que tém em vista impor
principios de visdo e de divisdo desse mundo, é um percipi, um ser reconhecido, que
permite impor um percipere. (BOURDIEU, 1998, p.145)

As atitudes, as falas, os gestos dos docentes, nessa perspectiva, adquirem um poder
maior, nas relacdes estabelecidas com discentes. Poder este, que é legitimado pela sociedade e
pelos préprios educandos. Assim, as praticas e posturas dos docentes sdo constituidas pelo
discurso que os institui, destarte, a realidade produzida pelo conhecimento é uma realidade
mediada pelo discurso, visto que ela é atravessada pelos mecanismos politicos de exercicio de
autoridade, quer no campo politico, quer no aspecto simbélico ou académico. Nesse contexto,
segundo Foucault (2013), “o discurso ndo é simplesmente aquilo que traduz a luta ou
sistemas de dominac&o, ou simplesmente aquilo que manifesta o desejo, mas aquilo por que,
pelo que se luta, o poder do qual nos queremos apoderar” (FOUCAULT, 2013, p. 10).

Para Foucault (2009) o discurso cria “verdades”, produz saberes, formas de pensar e
interpretar 0 mundo, verdade entendida como processos de criacdo e invencdo de nos
mesmos. Nesse sentido a ciéncia é produzida por nos, constituida pelo nosso discurso. A
ciéncia é, entdo, uma vontade da verdade (FOUCAULT, 2013). A escola, portanto, é um
espaco de criagdo, producdo e apropriacdo das ciéncias — naturais e humanas — constituida a
partir dos discursos de seus agentes. Consequentemente, os discursos docentes criam e
professam “verdades” traduzidas e reveladas em suas interlocucgdes, praticas e posturas que
ficam intrinsicamente engendradas na constituicdo dos sujeitos/educandos. Caetano (2013)

sinaliza:
Pensar as identidades sexuais significa também compreender os discursos dos seus
sujeitos. Essa compreensdo requer ainda, refletir sobre as praticas educativas que
nos formaram e influiram na maneira como percebemos o significado de ser homem
ou mulher, frequentemente orientado por dicotomias (CAETANO, 2013, p.37).

Na escola, seus agentes interagem com as diversas formas de expressdo da sexualidade
que ali se fazem presente. A sexualidade, aqui entendida como um conjunto de descobertas,
crencas, praticas, escolhas, fantasias, e experiéncias relacionadas ao ato sexual construido ao



longo da vida dos individuos, que se encontra recoberto por valores morais, que séo
determinados por comportamentos e costumes sociais que dizem respeito ao coletivo. Desse
modo, sexualidade € o conjunto de processos sociais que produzem e organizam a expressao
do desejo e 0 gozo dos prazeres corporais, orientados a sujeitos do sexo oposto, do mesmo
sexo, de ambos os sexos, ou a si mesmo/a (NUNES, 2005).

Diante disso, ao refletir sobre a diversidade sexual na escola, na homofobia declarada
ou velada, porém presente nesse ambiente, na repressdo das manifestacdes de
homoafetividade, na inoperancia, silenciamentos e/ou indiferenga daqueles e daquelas que
deveriam promover a cidadania e igualdade de direitos, abre-se espaco para conjecturacdes e
questionamentos sobre o papel do profissional da educacdo diretamente ligado com o
processo de formacdo das criancas e jovens.

Se, somos sujeitos em construcdo e se nossa identidade se constréi a partir das
relacBes sociais que estabelecemos, se somos fruto do contexto social, o/a profissional da
educacao ndo é diferente.

Desse modo, a reflexdo sobre o assunto nos traz a seguinte questdo: “De que maneira
os professores e professoras levam para a sala de aula seus valores e principios pessoais
diante de situacdes homofdbicas e/ou manifestacdes homoafetivas?”

Pode-se observar nos estudos relacionados as diversidades sexuais, que quando se fala
de homofobia e manifestacbes homoafetivas no ambiente escolar, na maioria das vezes, a
temética posiciona-se na questdo de como estas ocorrem entre os alunos, na questdo da
formacdo docente, na insercdo do tema nos curriculos, na questdo da defesa e ampliacdo de
direitos, no papel da escola, na formacéao cidada de criancgas e jovens, etc. Mas, e quanto aos
docentes? Estdo despreparados, apontam as pesquisas, sentem receio em tratar do tema, tem
dificuldade de lidar com essas questdes, silenciam-se diante de situagcbes homofobicas, se
sentem incapazes de agir... Por qué? Fica a pergunta.

E importante considera-los também, como fruto das relages sociais que exercem,
como sujeitos detentores de direitos e obrigacGes, como pessoas portadoras de experiéncias
pessoais outras, para além da escola, com idades, geracBes e identidades diferentes,
portadores de valores morais e éticos. Mas, onde sdo construidos os valores morais que
temos? Onde se aprende a ética? O que prevalece quando se esta na sala de aula? E os valores
carregados pelos professores e pelas professoras, como lidam com isso diante das questfes de
homoafetividade e homofobia na escola? Como ocorrem os discursos sobre essa tematica
entre os docentes? Séo pautados nos conceitos politicamente corretos ou prevalecem 0s juizos
individuais de moralidade e valor?

A angustia pedagogica aqui posta estd na reflexdo sobre até que ponto o discurso
politicamente correto e a ética da profissdo se desvinculam, na pratica em sala de aula, do
sujeito construido historicamente, fruto de suas relagdes sociais e, portanto detentor de valores
constituidos ao longo de suas experiéncias, que ali esta no cumprimento da funcéo
profissional de professor.

Estudos e pesquisas apontam que a sociedade brasileira, em sua maioria,
principalmente educadores, acredita que o0 sexo biologico define os papéis sexuais
(VENTURI, 2009).

A Pesquisa Nacional “Diversidade na Escola” aponta que 87,3% dos pesquisados tem
preconceito em relacdo a orientacdo sexual e 98,5% tem algum nivel de distanciamento social.
26,6% dos/as alunos/as, 20,5% dos/as funcionarios/as e 10,6% dos/as professores/as
concordam com a frase “eu ndo aceito a homossexualidade” e 23,2% dos/as alunos, 23,4%
dos funcionarios/as e 11,8% dos/as professores/as concordam que a homossexualidade é uma
doenca (MAZZON - FIPE/INEP/SECAD, 2009).

A pesquisa “O Perfil dos Professores Brasileiros”, realizada pela UNESCO em 2002,
aponta que 59,7% dos professores/as julgam ser inadmissivel as relagdes homossexuais;



21,2% ndo gostariam de ter vizinhos homossexuais (UNESCO, 2004). Outra pesquisa da
UNESCO intitulada “Juventudes e Sexualidade” realizada em 14 capitais brasileiras,
demonstrou que o percentual de professores/as que declaram ndo saber como abordar os
temas relativos a homossexualidade em sala de aula vai de 30,5% em Belém a 47,9% em
Vitoria. Professores/as que acreditam ser a homossexualidade uma doenca: 12% em Belém,
Recife, Salvador, entre 14 e 17% em Brasilia, Macei0, Porto Alegre, Rio de Janeiro e Goiania
e mais de 20% em Manaus e Fortaleza. Recife (ABROMAVAY, CASTRO, SILVA, 2004).

Durante a “Parada do Orgulho GLBT” em 2004, na cidade do Rio de Janeiro, dos
entrevistados entre 15 e 18 anos, 40,4% afirmaram terem sido discriminados na escola por
serem homossexuais ou transgéneros (CARRARA, RAMOS E FACCHINI, 2005). Na
Parada de S@o Paulo em 2005: 32,6% declararam a escola e a faculdade como espacos de
marginalizacdo e exclusdo de LGBT’s e 32,7% disseram discriminagdo por parte de
professores/as ou colegas (CARRARA, RAMOS, SIMOES E FACCHINI, 2006). Em Belo
Horizonte, na 8% Parada em 2005, a escola foi apontada como a instituicdo de maior
frequéncia de manifestacbes homofobicas: 34,5% declararam ter sofrido ali frequentes ou
eventuais discriminagcdes (PRADO, RODRIGUES, MACHADO, 2006). Na 8?2 Parada Livre
de Porto Alegre em 2004, a escola apareceu em primeiro lugar como espaco de discriminagéo
contra LGBT’s. 40% dos jovens de 15 a 21 anos apontaram discriminacdo por parte de
professores/as e colegas (KANAUTH E BENEDETT]I, 2006).

Diante dos dados apontados podemos vislumbrar a questdo da homofobia no ambiente
escolar. Negar a existéncia de homossexuais na sala de aula, fingir que eles e elas nédo
existem, possibilita que educandos gays e lésbicas reconhegam a si mesmo como desviantes,
malquistos, despreziveis e insignificantes e sejam acometidos por gozagbes e insultos no
ambiente e nas atividades escolares (LOURO,1997). Recorrentemente nos discursos docentes
aparece a palavra “problema” ao fazerem referéncia as diversidades sexuais e pessoas
LGBT’s, no entanto o problema est& nas praticas educativas diante do fato do/a professor/a
ndo saber como agir em relacdo a estas questdes e situacdes. Problema que, no contexto
escolar da pratica pedagdgica, ndo deve ater-se as atitudes dos educandos, mas sim nas
posturas e abordagens dos educadores frente as manifestacdes da sexualidade (JOCA, 2008).
A omissdo e auséncia de acdo do/a docente diante de manifestagdes homofdbicas se traduz em
silenciamento pretensioso, como esclarece Guacira Louro (1997) “ao ndo falar a respeito
deles e delas, talvez se pretenda ‘elimind-los’, ou, pelo menos, se pretenda evitar que 0s
alunos e as alunas ‘normais’ os/as conhegcam e possam deseja-l0s/as. Aqui a auséncia da fala
aparece como garantia da ‘norma’” (LOURO, 1997, p.67-68). A omissdo dos/as docentes
que evitam discutir a diversidade sexual e de género na escola é evidenciada por meio desses
silenciamentos diante das violéncias fisicas ou verbais a que sdo submetidos os estudantes
LGBT’s. Britzman (1996, p. 79-80 apud DINIS, 2011, p. 43) descreve o temor desses
docentes em abordar a tematica no ambiente escolar:

... existe 0 medo de que a mera men¢do da homossexualidade va encorajar praticas
homossexuais e va fazer com que os/as jovens se juntem as comunidades gays e
Iéshicas. A idéia é que as informacGes e as pessoas que as transmitem agem com a
finalidade de “recrutar” jovens inocentes (...) Também faz parte desse complexo
mito a ansiedade de que qualquer pessoa que ofereca representacdes gays e léshicas
em termos simpaticos serd provavelmente acusada de ser gay ou de promover uma
sexualidade fora da lei. Em ambos 0s casos, 0 conhecimento e as pessoas S&o
considerados perigosos, predatérios e contagiosos. (BRITZMAN, 1996, p.79-80
apud DINIS, 2011, p.43).

Na pesquisa de Liane Rizzato (2013) com docentes que passaram por um curso de
formagédo continuada em género, sexualidade e homofobia, destaca-se que alguns, apos a
formacdo, desenvolveram agOes sobre sexualidade em suas aulas sem fazer mengdo a



diversidade sexual. Os/as professores/as apresentam diferentes percepcfes sobre homofobia
na escola, assim como niveis distintos de envolvimento com a tematica. A experiéncia social
em homofobia desses sujeitos mostra-se fortemente permeada por suas vivéncias pessoais e
profissionais, pelo grau de contato com pessoas ndo heterossexuais, pela participa¢do no curso
de formacéo e pela experiéncia social em género e sexualidade. Contradi¢bes e dissonancias
sd0 constantes em seus discursos. A pesquisadora afirma que muitas varidveis sdo
apresentadas nos relatos dos/as docentes pesquisados, variaveis que contradizem umas as
outras. E perceptivel um esforco para manutengdo da “normalidade” nas vivéncias sexuais e
nos relacionamentos afetivos. A heteronormatividade compulsoria aparece na determinagéo
da masculinidade, na forca do discurso religioso e politico nas falas dos/as docentes e em suas
percepcOes sobre homofobia (RIZZATO, 2013).

Em 2009, uma pesquisa sobre a percep¢do das professoras do ensino médio e
fundamental sobre a homofobia na escola, realizada em escolas estaduais de Santa Maria /
RS, indica que as questdes relativas as sexualidades ndo sdo questbes formais na escola.
Brincadeiras e discriminacdes aos que sdo ou parecem ser homossexuais sao ignoradas e as
professoras sentem dificuldades em abordar o tema da homofobia em sala de aula. A pesquisa
ressalta a necessidade de sensibilizacdo do corpo diretivo — diretoras e orientadoras
pedagogicas — para com a temética para que possam dar suporte as docentes que abordam o
assunto. (BORGES, PASSAMANI, OHLWEILER, & BULSING, 2011).

Ao debrucarmos o olhar sobre os estudos aqui expostos, nos deparamos com um
cenario alarmante que foge aos propositos de uma educacédo para todos e todas. Ao refletirmos
sobre o real papel do e da docente e de sua intensa participacdo no processo de constituicdo
dos sujeito/educandos e, por conseguinte, no processo de construcdo das transformacdes e
identidades sociais, assusta-nos os dados apresentados. Quem, daqueles e daquelas que
frequentam ou frequentaram a escola, que ndo se lembra dos diversos professores e
professoras que tiveram? Algumas falas, atitudes, gestos e posturas de alguns/algumas
docentes que fizeram parte da nossa vida escolar, ainda vivem em nossas memarias, por mais
distante que seja 0 agora do antes. Os posicionamentos dos e das docentes, dos e das colegas,
do préprio ambiente escolar, nos marcam, nos interpelam e participam do nosso processo de
constituicdo enquanto sujeitos, tal qual nos lembra Louro (2000):

(...), possivelmente, as marcas permanentes que atribuimos as escolas ndo se refletem
nos contetidos programaticos que elas possam nos ter apresentado, mas sim se referem
a situacOes do dia-a-dia, a experiéncias comuns ou extraordinarias que vivemos no seu
interior, com colegas, com professoras e professores. As marcas que nos fazem
lembrar, ainda hoje, dessas institui¢des tém a ver com as formas como construimos
nossas identidades sociais, especialmente nossa identidade de género e sexual.
(LOURO, 2000 p.15)

Podemos observar que grande parte dos/as docentes brasileiros, estdo imbuidos de repudio
quanto as homossexualidades. No quadro aqui apresentado evidenciam-se docentes que ainda
acreditam que os papéis sexuais sdo definidos pelo sexo biol6gico, que tomam as
homossexualidades por doenca, julgando as relagdes homossexuais, inadmissiveis na
sociedade. Revela ainda que, grande namero de professores e professoras, ndo sabe abordar 0s
temas relativos as diversidades sexuais em sala de aula. Os recortes das pesquisas aqui
expostos relatam que por todo o pais, estudantes homossexuais sdo discriminados,
marginalizados e excluidos por colegas e por professores/as. O ambiente escolar aparece
como locus de manifestacfes homofobicas, onde a heteronormatividade estd embutida nas
praticas educativas, e estas se empenham em ensinar a “ser homem” e “ser mulher”, dentro da
perspectiva da norma hegeménica, conforme assinala Silva Janior (2013):



Parece plausivel intuir que o que esta em jogo na escola, quando a homossexualidade
serve de pretexto para degradar, hostilizar e violentar os individuos que fogem do
arquétipo hegeménico do masculino e do feminino, sdo predicados do que é ser
homem e do que é ser mulher” (SILVA JUNIOR, 2013, p.100)

A relutdncia em tratar do assunto é denunciada, ao nos atentarmos ao fato de que mesmo
passando por um processo de formacao, alguns docentes desenvolveram em suas aulas o tema
“sexualidade” sem mencionar a diversidade sexual. Denota-se ai que, na escola, ha diferentes
percepcOes sobre homofobia e os docentes possuem niveis distintos de envolvimento com a
temética. Evidencia-se que a experiéncia social desses sujeitos, relativas a homofobia e
homoafetividade esta permeada por suas vivéncias pessoais e profissionais, a partir do grau de
contato que estabelece com pessoas ndo heterossexuais, pela participacdo ou ndo em cursos de
formacéo e por suas experiéncias pessoais e sociais relacionadas a género e sexualidade.

Nos discursos docentes aparecem contradi¢des, dissonancias e um evidente empenho para
manter a “normalidade” nas vivéncias sexuais ¢ relacionamentos afetivos. Ainda revelam-se a
forca do discurso religioso e politico, atravessados pelas percepcdes docentes sobre
homofobia. A heteronormatividade compulséria aparece na determinacdo da masculinidade e
no estabelecimento de relacbes de poder evidenciadas na hierarquizagdo dos géneros e das
sexualidades. Nesse sentido, Foucault (2013) considera:

O que é afinal um sistema de ensino sendo a ritualizacdo da palavra; sendo uma
qualificacdo e uma fixacdo dos papéis para os sujeitos que falam; sendo a constitui¢do
de um grupo doutrinario ao menos difuso; sendo uma distribuicdo e uma apropriacdo
do discurso com seus poderes e saberes? (FOCAULT, 2013, p.42).

Embora, nos Gltimos anos, o Ministério da Educacdo venha financiando projetos de
formacdo de docentes e publicando materiais pedagdgicos e livros, ainda que tenha incluido o
tema na Conferéncia Nacional de Educacdo Basica e na Conferéncia Nacional de Educacéo,
ndo ha duvidas de que o desafio frente a essas questdes ainda é grande. Como um dos
desdobramentos do Programa Brasil sem Homofobia, em 2010/2011 foi divulgado
nacionalmente a distribuicdo, para seis mil escolas de ensino médio da rede publica, de um
material educativo conhecido como “kits educativos anti-homofobia”. O material encontrou
forte resisténcia de parlamentares vinculados a grupos homofébicos e de fundamentalistas
religiosos que o apelidaram de “kit gay”. Assim, por pressdao da bancada evangélica no
Congresso Nacional, a presidente Dilma Rousseff em maio de 2011 vetou a produgdo desses
Kits que ja tinha a distribuicdo marcada para o segundo semestre daquele ano.

Atentamos para a necessidade de que na escola se desenvolva a criticidade e pratique o
“pensar certo”. Como afirma Paulo Freire (2003), a criticidade ou o “pensar certo” passa por
uma espécie de vigilancia epistemoldgica diante do preconceito: “Faz parte igualmente do
‘pensar certo’ a rejei¢do mais decidida contra qualquer forma de discriminacdo (FREIRE,
2003, p.36)”. Para o pedagogo brasileiro, a expressdo “pensar certo” se refere a uma acao
educativa ou pedagogica na qual a vivéncia do/a educador/a faca parte, como exemplo, da
expressao discursiva do pensamento. Freire acrescenta: “A prdtica preconceituosa de raga, de
classe e de género, ofende a substantividade do ser humano e nega radicalmente a
democracia” (Ibid.).

Ao considerarmos as discussfes aqui postas, frisamos a urgéncia de politicas
educacionais que busquem entender e respeitar a construcdo das identidades sexuais e de
género. Faz-se necessario a efetivagdo concreta do Estado laico, que suprima a influéncia dos
discursos religiosos no Congresso, ao tempo que refute as praticas politicas clientelistas e
patrimonialistas das e pelas quais tem se beneficiado.

Lidar com essa relagcdo de lutas, repressdes e resisténcias ainda € um desafio para a
educacéo brasileira.
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