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Introduccion

En el marco del Doctorado de Antropologia realiz@ unvestigacion sobre los procesos de
implementacién de la Ley de Educacién Sexual lmiégn escuelas religiosas catélicas de la
ciudad de Cérdoba, ArgentthaEl objetivo que orienta esta pesquisa es recontas
experiencias de aplicacion de la normativa desanio e interpretando el/los sentidos que las/os
jovenes alumnas/os y las/os docentes construyemrt@r ple los usos escolares y de las
(re)significaciones con impronta religiosa de menaila Le¥.

En esta direccion, considero que estos usos ynpigcancias en la construccion de cuerpos y
subjetividades juveniles se definen y pordispositivos, discursos y saberes autorizadosqguae
construidos por diferentes actores de las instihes escolares y que los mismos son
(re)interpretados y (re)creados cuando circidaimavés, en y polos sujetos en sus préacticas
cotidianas.

En esta oportunidad revistaré algunas situacioresidrabajo de campo realizado en los afios
2011-2013 en una de las escuelas donde se encimcdt@ada mi pesquisa. Los mismos me
invitan a reflexionar sobre ciertas narrativas he@@cas que forman parte de las préacticas
escolares y de discursos docentes orientados augroy (re)producir configuraciones y
clasificaciones sexo-genéricas que (re)fuerzanadeto heteronormativo. Para llevar adelante
esta reflexion tendré en cuenta también un conjdatdiscusiones desarrolladas en el curso de
“Género y sexualidades: debates y herramientasupar@ducacion intercultural”

! Ley Nacional N° 26.150 - Programa Nacional de Bdiém Sexual Integral, sancionada 4 de octubr20@é y

promulgada 23 de octubre de 2006. Dicha Ley seestti@iorientada por el documento “LineamientogiCulares

para la Educacion Sexual Integral” con el objet@dncretar la obligatoriedad de la educacion demtegral en las
escuelas de todo el territorio nacional a partirade 2010.

2 Mi trabajo de investigacion se encuentra focdlizan dos escuelas catélicas secundarias. Unbadese mixta
(varones y mujeres) y se encuentra ubicada en wio lsle clase media/ media- alta de la ciudad del@in, esta
institucion fue fundada a mediados del siglo XX. dtsa escuela es sélo para “sefioritas”, es unaekscauy

tradicional de Cdérdoba, de origen colonial y ediiwada en el centro de nuestra ciudad; las alumnassisten a
ella son de clase media/ media-baja. Es en estftution donde primero fui docente de cienciasades e historia y
luego(de)ine etnégrafa.

% para llevar adelante esta investigacién son fuedgates las discusiones mantenidas en el marc@rdgrama
Subjetividades y Sujeciones Contemporaneas dirigafcel Dr. Gustavo Blazquez y co-dirigido por MaGabriela
Lugones.

“ Curso de postgrado a distancia y de modalidadalidictado por el Centro de Estudios sobre Cierésarrollo

Y Educacion Superior dirigido por Miriam Kriegeroforte 2013.
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Escuela, narrativas y estereotipos

“No digas malas palabras que no es femenino”; “Nantquillajes”; “La pollera de la jumper
estd muy corta”, “Guarda la pincita de depilar y ebkpejito que no estamos en un salén de
belleza” “Sentate con las piernas cerradas que ®woa seforita’son algunas de las frases de mi
diario de campo que me estimulan a pensar en laativas hegemdnicas que predominan y
regulan las relaciones entre saberes escolareslsad y género.

Silvia Elizalde (2013) propone que la relacién emducacion y sexualidad es muy antigua y que
en tanto practica social ha estado siempre presamtias escuelas. Esta autora retoma lo
enunciado por Guacira Lopes Louro e indica quéesi ho es posible adjudicar a la institucion
escolar toda la responsabilidad sobre las constmes sexo-genéricas tanto las insinuaciones
como las obligaciones y prohibiciones que se preduen la cotidianeidad escolar “hacen
sentido, tienen efecto de verdad y constituyenepaignificativa de las historias personales
vinculadas con este pasaje por el territorio est@idizalde, 2013: Clase N° 1b). Siguiendo lo
mencionado seria viable afirmar que las “posibiet de la sexualidad son siempre socialmente
establecidas y codificadas y que las identidadesases y de género son moldeadas por redes de
poder de una sociedad (Lopes Louro, 1999: 2).

A partir de estas premisas seria posible pensalagescuela interviene a través de multiples
estrategias en la configuracion de ciertas disppss y regulaciones de formas de ser y modos
de vivir la sexualidad y el género. Elizalde sefipla los sujetos que habitan las escuelas activan
practicas diferenciadas que fijan y (re)producedrrestipos sociales de género y de orientacion
sexual y que su puesta en juego devela la fuerdarpmtiva del lenguaje que “al nhombrar o
silenciar la diferencia le da forma y existenciascribiéndola en una grilla de inteligibilidad e
ininteligibilidad de acuerdo a un modelo socialdragnico” (Elizalde, 2013: Clase N° 1 b).
Revisando estas contribuciones considero que |&scipciones sexo-genéricas se van
sedimentando a partir de una microfisica de prE@staotidianas quse hacen y hacetuerpos
vistiendo guardapolvos rosas o celestes, formarnddfiths diferentes, jugando a la ronda o a
disparar pistolas. En esta direccion, en mi trabdgo campo observo como el modelo
heteronormativo es naturalizado, presentado/(reg¢ptado y, por lo tanto, (re)producido de
manera explicita en algunas disciplinas especificeso biologia y bioética pero también de
manera implicita, casi subterrdnea en las conversse que las docentes y preceptoras
mantienen con las alumnas/alumnos acerca de susores amorosas, de sus amistades, salidas,
etc., en las miradas adultas de lo que pasa eafiel, lbe lo que sus paredes y puertas dicen; de
los controles en los recreos, etc.

Algunas de las narrativas que resuenan en mi cuades de campo

En el afio 2012 acompariié clases de bioética en séxtoy las alumnas junto a su docente
trabajaron las teméaticas de homosexualidad y desttirno” de la identidad de género. A

continuacion retomo un fragmento de uno de losd€apropuestos por la docente para abordar
ambas tematicas:

“Una vez llamé la madre de Stevie (...) segun ela, jijo] es un nifio maravilloso,
un pequeiio muy especial (...) pero esta fascinaddasooosas de nifias (...) juega
con mufiecas Barbie y baila por toda la casa enijast como una bailarina (...).



[La madre comenta al Dr. Nicolasi que] su profesotda&ce que no hay que
preocuparse, que es sélo una fase pasajera (...).Rererdad [ella cree] que algo
esta mal [y le pregunta al Dr.]... cuando crezca @vser gay? (...)” (Nicolasi Jy
Nicolasi L, 2009: 28-29.

Hay practicasde varones y otras de mujeres. Los vararogsiegan con mufiecas ni caminan en
puntitas de pie y las mujere® dicen malas palabras...estas acciones no son lasadapey
esperables y, en caso de realizarse se tornamedaaas preocupantes.

Cuando le pregunté a la docente como habian llegadbordar este tema en la escuela me
comentd que desde la direccion estaban preocupabado a que algunas alumnas habian dado a
conocer que sus comparieras de sexto y tercereadi@bsin picos en el bafio y otras se tomaban
de la mano en el recreo. Ademas en su relato agregyél equipo directivo habia recibido quejas
de padres que habian vistochicas con el uniforme de la institucion dandose picosl.. e
reglamento —que en la actualidad recibe el nombredtiigo de convivencia- era claro: las
alumnas con el uniforme deben comportarsendaera adecuadga que estan (re)presentado a
la escuela. Las alumnas no pueden fumar, ni estaitaciones comprometidas con sus novios
ya que lo que se pone en juego es la imagen yri#ll g la institucion (Registro de campo de
Maria Majtey, octubre de 2012).

Teniendo en cuenta lo mencionado es interesangapemo el uso del uniforme homogeniza a
las alumnas, identificandolas y adscribiéndolas &eario institucional, que posibilita extender
el control escolar sobre los cuerpos, las practychss deseos de las adolescentes fuera de la
institucion.

Por otro lado, es sugerente tener en cuenta qas epresentaciones estereotipadas que son
activadas en las acciones escolares no se apledorgha exclusiva a las alumnas sino que
incluyen a otros agentes institucionales. En esexaon las personas que se desempefian como
profesoras y preceptoras son en su mayoria mufefesnentecasadas, con hijos/as. Mujeres a
quienes la institucion les solicita “ser femeninpsto de manera recatada, pintarse pero no de
manera excesiva, arreglarse pero no ser provosatitiizando pantalones de jean apretados ni
musculosas escotadas, etc.; y a quienes las alumea®sgan afo tras afio sobre su estado civil y
la cantidad de hijos, si salen, si estan en pastfa, En una charla que mantuve de manera
informal con una docente me comentd que a susnasiimie quinto afo les resultaba extrafio que
aun no fuera mama y que decidiera separarse dspss®a los 32 afios (Registro de campo,
agosto de 2011).

Al pensar sobre estas cuestiones son estimulagegpbrtes realizados por Tomasini, Bertarelli,
Cordoba y Beltran Peirotti (2012) cuando advieder las representaciones sexo-genericas se
(re)activan en procesos aeonitoreo y supervisiony que los mismos no solo son llevados
adelante por los/las docentes, sino que son las glumnos quienes realizan policiamiento
sobre las actuaciones de género y sexualidad deases, y en algunos casos de sus docentes.
Morgade indica que tanto los feminismos como losim@ntos socio-sexuales orientados por la
teoria queer plantean que el/los cuerpo/s y ladstidad/es son territorios de disputa. En la
misma direccién Lopes Louro (1999) explica quelaificar e identificar a los sujetos se crean y
establecen divisiones y se atribuyen rotulos quetepden fijar identidades. Estas
representaciones circulan y producen efectos &sciallando cobran visibilidad y fuerza dejan
de ser vista como una representacion y son tontaias LA REALIDAD. La autora manifiesta

® Este fragmento corresponde a un caso relatadoNfmmasi J y Nicolasi L en su libro “Cémo preveria
homosexualidad



que los grupos sociales que ocupan las posicicrdsates “normales” tienen la posibilidad no
sélo de representarse a si mismos sino de repaeselus otros (Lopes Louro, 1999: 5).

Teniendo en cuenta estos aportes, considero atracticuperar el siguiente ejemplo. Las
alumnas de quinto afio junto a la docente de beé&tien la novelduventudes en éxtasigiel
autor Carlos Cuauhtémoc Séanchez, escrita en .1HB3rotagonista de este libro es un
adolescente llamado Efrain, estudiante de odoritnlogie debe “curarse de la adiccion” al sexo
y que al contraer una enfermedad de transmisidmaseonsulta a un meédico, con quien entabla
una serie de conversaciones donde abordan diferentstiones respecto a la(s) relacion(es)
entre el hombre y la mujer, el noviazgo, las enéstades de transmision sexual, el aborto, etc.
En estos encuentros, el adulto - un médico esjmuial en sexologia y al mismo tiempo “padre”
del adolescente-etiucd y ofrece una serie de “ensefianzas”cprisejos” al adolescente/hijo
acerca de c6mo vivir la sexualidad

En el trabajo en el aula observo como a partifadéectura de este texto se producen y
(re)producen los estereotipos de hombre-mujer aqam)figuran y (con)firman el modelo
heteronormativo. Asi por ejemplo, en una charla mpa@tiene el Efrain —personaje principal -
con su docente de Biologia José Luis:

“E- Hay asuntos que no comprendo. ¢Por qué las mugmedan impredecibles?
De pronto se te ofrecen envueltas en una nube damticismo y al rato estan
agobiadas por la culpa y la tristeza (...) Vistereyeghiben para excitar al hombre y
luego exigen total respeto. Francamente no laseaedb... ¢Sienten el mismo deseo
sexual que nosotros? Si es asi, ¢por qué se hacga te rogar? Y, sobre todo
¢cual es larazon por la que después de entregaseren tan desilusionadag?.)
(...)JL- Si deseas entender a las chicas debes pdeirlo basico: sus ciclos
hormonales las hacen subir y bajar cada mes podentes de diferentes estados de
animo. Su mecanismo fisico es muy diferente abgslgdrones. Sienten deseo carnal
pero mezclado con emociones. Para tener un orgasegesitan sentirse amadas,
comprendidas, valoradas; pensar que lo que hacéntden, que no corren peligro
alguno, que no estan siendo obligadas, que su cbempade cama es agradable y
considerado, que nadie les reprochara su entregmsidescubiertas (...) después de
experimentar con el sexo, comunmente la autoestena joven soltera disminuye,
sus valores se van al suelo, su reputacién antedesas muchachos se echa a
perder y cuando todo termina se siente usada ygodaata.

® Dada la extensi6n de escrito no abordaré algunastiones que seguramente en otra oportunidachaegoy
seguiré pensando. Sin embargo quisiera esbozayuieiste: quien “ensefia” y posee el “verdadero conignto” es
el adulto quien ademas de ser “médico” —profesjd@ confiere a este personaje conocimiento y sattjetivo
sobre lo que es bueno y malo para el/los cuerparsbién es “padre” por lo que podra ser capazcdeszjar,
acompafiar y curar a su hijo de la adiccién al s€&ansidero que la caracterizacién de este pges@mamuy
sugestiva respecto a ciertos “usos” y posicionesi@ltos sectores hegemaonicos a la iglesia cat@imaun lado, la
referencia respecto al lugar primordial de la fexr@n la educacién sexual de sus hijos/hijas yaglel subsidiario
de la escuela (propuesto en el documento tituladoc&cion para el Amor elaborado en el afio 2006 lgpor
Conferencia Episcopal Argentina) y en segundo llgg@ropuesto por Juan Marco Vaggione quien eapjue en
la actualidad existe un creciente secularismo t#sfi@ por parte de los grupos religiosos. Estelagsmo de la
religion posibilita, segun el autor, la intervaitide algunos sectores religiosos ya que justifisa agenda
inscribiéndola en discursos cientificos y legakes,decir, la religiosidad se desplazaria desdeagwado a lo
cientifico y legal para justificar ciertas condctg?005, 147-156).



E- Entonces, ¢ por qué cada vez las mujeres sorpno&scativas y liberales? Hoy
en dia la mayoria tiene relaciones prematrimonialeintariamente (...).

JL- En una relacion intima interviene tanto el quercomo la mente, pero hay
enormes diferencias entre uno y otro sexo. El va®mas practico, mas obijetivo, y
su orgasmo tiene origen preponderantemente FiSi@@de sentir el mismo placer
haciendo el amor con una jovencita, con una mujaduna, con una amiga, con una
desconocida, manoseandose mientras hojea susagyist). En cambio, la mujer es
més idealista y sentimental. Su orgasmo tiene origendamentalmente
PSICOLOGICO, asi que accede a las seducciones a®bte no por el placer
FISICO que ello le reportara sino por cuestiones WIRALES: enamoramiento,
deseo de ser aceptada, vanidad (...) A ellas lesagesttirse admiradas, amadas,
deseadas; les agrada que perdamos los estribosypaausa, que las conquistemos
y les demostremos cuanto estamos dispuestos a Ipaceposeerlas.(Sanchez,
Carlos, 1993: 8-10)”

Retomar este didlogo permite visualizar que laatia hegemodnica en estas clases trasmite y
repite el modelo heteronormativo como el Unico lplesiinteligible y por lo tanto pensable. En
los ejemplos citados de mi trabajo de campo, larbséxualidad es concebida como natural
mientras que las otras formas de sexualidad sed@astituidas como antinaturales, peculiares y
anormales.

Toda educacion es sexual pero la pregunta es: j¢coPh

En la actualidad la sexualidad y el género hanesapio en la agenda escolar de la mano del
Estado. En su clase sobre educacion sexuada guum, Graciela Morgade postula que nuestro
pais cuenta con un importante marco normativo deedexplicita que la educacién sexual debe
incorporar una mirada orientada por la perspeati#agénero y de derechos humanos. Una
primera cuestién que considero relevante rescat@gue toda educacioén es sexual, ya que “en
todos los procesos educativos se producen, tragisiypihegocian sentidos y saberes respecto de
la sexualidad y de las relaciones de género” (Mie@2013: clase N° 3 b).

Siguiendo las contribuciones de esta autora sedile afirmar que es el modelo biomédico de
educacién sexual el que predomina en la mayorlasd@stituciones medias que pone su énfasis
en la prevencion de las enfermedades, embarazasy ejue este tipo de “educacion” (re)fuerza
la imagen de la sexualidad como peligro, como esgo 0 sea como un problema que debe ser
evitado.

En mi trabajo de campo observo que el uso de estielm (re)fuerza los estereotipos femeninos
y masculinos. Por ejemplo en los afios 2012 y 2@IBnpafié clases de biologia donde las
alumnas trabajaron con un proyecto titulado: “Maazzo, me cuido y me valoro”, en el cual se
hizo especial hincapié en los sistemas reprodwgtitamto femenino como masculino. La
dinamica de trabajo fue grupal y como actividaccidere, los diferentes grupos realizaron una
investigacién, por sugerencia de la docente, dditmtas etapas del embarazo. La docente, con
autorizacion de la Madre Superiora de la institaciés propuso a las alumnas que organicen una
charla informativa sobre esta tematica para eloGlel Orientacion (cuarto, quinto y sexto afios) y
para Ciclo Basico (primero, segundo Yy tercer aib)objetivo principal de esta actividad era
concientizar sobre la necesidad de cuidado y dereeimbarazos adolescentes (Registro de
campo Maria Majtey, agosto 2012 y registro de agasiptiembre 2013).



A contrapelo de este modo de entender y de (re)pmoth sexualidad en las aulas, Morgade
sefala la necesidad de fomentar una educaciéndzxigbilizando y explicitando los afectos y
los cuerpos sexuados que los contienen y propameckesidad y urgencia de una pedagogia de la
sexualidad que no “pedagogice” las sexualidades.

Para abrir posibles narrativas

En este escrito es posible observar como a trase®duso/s y de la (re)iteracion de ciertas
narrativas, el modelo heteronormativo es naturddizgpresentado y (re)presentado coelo
horizonte posible no sélo para las y los alumna® sambién para docentes, directivos y
preceptores. De manera confluyente las actuacignéss discursos de los y las docentes
“ensefian” comportamientos y conductas corporalesimiden en la construccién performativa
de subjetividades adolescentes (re)produciendaeesifgos. Sin embargo advierto que estas
practicas escolares que (re)iterando (re)produteemédrrativa hegemaonica” al realizansea y
otra vez posibilitan abrir ciertos margenes para que esasef@mnzas sean (re)creadas,
(re)significadas y (re)apropiadas por los sujetgs lipbitan la escuela.

De esta manera, para abrir las narrativas que iptesibotras subjetividades y corporeidades
encuentro sugerente revisar los aportes de Fducaul

“Cuerpo incomprensible, cuerpo penetrable y opanagrpo abierto y cerrado:

cuerpo utopico. Cuerpo absolutamente visible, ersemtido puede ser mirado
por algun otro de la cabeza a los pies (...) espigdo detras, vigilado por

encima del hombro, sorprendido cuando menos sera&sgen embargo ese
cuerpo visible, es retirado, es captado por unarteude invisibilidad de la que
jamas puedo separarlpFoucualt, 2010: 11).

Partiendo estas contribuciones me pregunto ¢ q@eqoasel cuerpo de las/los alumnas/os? ¢ qué
cuerpos se intentan producir y se (re)producen espacio escolar?

Como sefalé anteriormente las alumnas de esttugidti usan uniforme. Todos los dias visten
camisa blanca, jumper escocesa marrén o joggingébmapuléver del mismo tono, medias y
zapatos también marrones. Lascascuando soralumnasson sancionadas si no cumplen con
los requisitos explicitados en el cédigo de comvdia no pueden usar maquillaje, ni llevar el
pelo suelo, ni usar aros grandes, ni piercingstorRando lo propuesto y teniendo en cuenta mi
trabajo de campo considero que en este espacitaeseobusca producir cuerpos déciles, que
obedezcan, que miren desde abajo y sin cuestiontisial/la docente que se encuentra en la
tarima dictando su clase. Cuerpos educados, femgnde futuras madres, cuerpos que no se
tocan, que no sienten deseos, que se controlar emeajan como piezas de un puzzles en el
modelo heteronormado.

Sin embargo, advierto que estos cuerpos habilita@spacio de resistencia, de lucha, de disputa.
En los acompafiamiento que realicé en diversasamsspude observar que las alumnas trazan
ciertos margenes para (re)inventarse y resistirdesamecanismos de control creando y
empleando multiples estrategias. Por ejemplo, lukgque suena el timbre de salidsa chicas

se toman un tiempo, su tiempo para acortarserigagu, maquillarse y adornarse para salir a ese
otro espacio, que posibilita y habilita otra(snfia(s) de ser y de estar.

En la misma direccion considero interesante retdanadvertencia de Guacira Lopes Louro. Esta
autora sefiala que si bien los sujetos que hab#éaastuela ejercen una pedagogia de la



sexualidad que legitima y (re)fuerza determinaddentidades y practicas condenando y
marginando otras, existen ciertos intersticios gae®s de fuga; y aclara que cuando emergen
diferentes identidades publicamente, se evidereiméstabilidad y la fluidez de identidades
sexuales.

Partiendo de lo expuesto es posible considergréocupacion” de las autoridades frente a los
“casos” de picos entre las alumnas que de alguareera desafia e interpela el modelo binario.
En este sentido seria posible observar como lasras buscan ciertos margenes para habitar el
espacio escolar y caminar diferente. Una ex precapte esta institucidbn en una entrevista
realizada en octubre de 2011 me conté que unasakige quinto afio que eran sospechadas de
ser homosexuales inventaron una cancion a partirumgs galletitas rellenas que ellas
denominabatritortitas” para (re)conocerse, llamar(se) y nombrar(se) eitsen ser descubierta
por las docentes y autoridades escolares (RegistEntrevista, Maria Majtey Octubre 2011).

De esta manera, revisitando las contribucioneswd#ei@ Lopes Louro consideramos que a pesar
de que las narrativas heteronormativas imperarstenespacio escolar las/ los sujetos se deslizan
escapandose de las clasificaciones, borrando femnieesa pluralizacion y ambigtiedad abre un
abanico de nuevas maneras de ser y estar (Lopes: 18999, 16).
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